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Parents’ upbringing puts valour not only on the relationships between the members
of the family but olso on the participants as people. Family and the parental counseling
addresses family with children. These are primary oriented towards the sphere of fulfilling
the educational function which consists in forming parental and family abilities, skills, and
competences. The ethnic content of educational activity in the family and in the society
brings forth objectives regarding education for change from the perspective of the family
conseling within popular education.

Probabil c cel mai mare serviciu social
pe care l poate face cineva rii sale i umanit ii

este s alc tuiasc o familie
(B. Shaw).

Obiectivele dirigintelui:
o a semnala rolul educativ al

familiei i necesitatea con ti-
entiz rii acestuia de c tre
diriginte;

o a preciza semnifica ia no iunii
de consiliere i educa ie a
familiei;

o a enumera unele principii ale
educa iei p rin ilor;

o a reflecta asupra problema-
ticii legate de educa ia i
consilierea p rin ilor.

Una din orient rile importante
care preocup societatea i familia de
azi este g sirea c ilor i mijloacelor
de rezolvare a numeroaselor proble-
me ap rute n exercitarea cu succes a
func iei educative f r a scoate copiii
din via a de microclimat social al
acesteia. n acela i timp, se caut

solu ii pentru a dezvolta p rin ilor
deprinderi de paternitate i o atitudine
constructiv n fa a problemelor edu-
cative, n spiritul drepturilor pe care
orice copil le are la dezvoltare, edu-
ca ie, s n tate i o familie echilibrat
(„Conven ia cu privire la Drepturile
Copilului”).

Ast zi se constat o dezvo-
ltare f r precedent a activit ilor
desf urate pentru a limita institu i-
onalizarea sau plasarea copiilor n
alte familii i institu ii.
Se fac eforturi, n special, pentru
rezolvarea problemelor de tipul:
neintegrare colar i social (lipsa de
acces la coal i la via a social n
general, deoarece exist copii care nu
merg la coal , care r m n toat via a
nchi i n cas ori interna i ntr-o

institu ie pentru c s-au n scut cu
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anumite deficien e organice sau
infirmit i motorii); e ecul colar;
dificult ile de adaptare; riscurile tra-
tamentelor inadecvate sau chiar agre-
sive ale copiilor etc.

Este tot mai pregnant rolul
educativ al familiei i, n acela i timp,
se simte presiunea exercitat tot mai
mult asupra ei.

E evident c problema se
pune nu de a o nlocui, ci de a sprijini
activitatea p rin ilor.

Familia poate fi sprijinit
material i socio-educa ional. Printre
formele de sprijin propuse familiei de
azi se nscriu:
§ sprijin financiar sub form de

aloca ie;
§ asisten n sarcinile casnice;
§ sprijin prin psihoterapie

individual sau de familie;
§ consilierea educativ ;
§ activit ile de animare n

cartier etc. [1].
Consilierea educativ  a familiei
sau consilierea p rin ilor/parental
este o component a acestor forme
de sprijin.

Consilierea familiei se refer la
un set de ac iuni preventive i directe
de sprijinire a membrilor familiei
pentru cre terea, ngrijirea i educarea
adecvat a urma ilor.

Consilierea parental se adre-
seaz n principal p rin ilor i pre-
vede nt rirea rolurilor acestora n
ac iunile n favoarea educa iei i p s-
tr rii coeziunii familiei. Ea se deo-
sebe te de consilierea cuplului care se
refer la p strarea rela iilor maritale
i ameliorarea diferitelor situa ii de

criz ntre p rin i.
Consilierea familiei i consilierea

parental se adreseaz familiilor cu
copii. Preocup rile sunt cu predilec ie
n sfera ndeplinirii func iei educative

pentru formarea de deprinderi,
atitudini, capacit i i competen e
parentale i familiale.

Consilierea familiei presupune i
ac iuni de informare, deci de trans-
mitere i nsu ire a unor cuno tin e,
idei i teze importante pentru asigu-
rarea succesului n comunicarea intra-
familial i n solu ionarea situa iilor
conflictuale.

Educa ia familiei i a p rin ilor
are n vedere ac iunile orientate spre
exersarea func iei educative ca atare
i spre dezvoltarea unor practici efi-

ciente de comunicare i de interac-
ionare n familie. n acest sens ea es-

te o parte a consilierii.
Diferen a ntre cele dou tipuri de

ac iuni, consiliere i educa ie, a fa-
miliei nu este prea bine clarificat n
literatura de specialitate. Noi consi-
der m o diferen poate fi atestat
prin faptul c n consiliere este vorba
de rezolvarea unor situa ii de criz ,
conflictuale. Educa ia familiei i a
p rin ilor se poate realiza i n mod
preventiv, n plus, nc din copil ria
mic , fiecare individ asimileaz ele-
mente de educa ie pentru familie i
pentru a deveni p rinte. O mare parte
a acestor influen e sunt determinate
de tradi iile familiilor i de modelele
oferite de adul i. La acest nivel, n
ultimii ani se vorbe te de educa ia
sexelor (gender, n englez ) ca o
component necesar n identificarea
social i cultural a rolurilor pe care
le joac cele dou sexe, precum i de
nl turare prin mijloace educative a

percep iilor i practicilor discrimina-
torii pe criterii de sex.

Consilierea familiei i consilierea
parental sunt ac iuni, realizate de
speciali tii care i propun s sprijine
familia. Cele dou tipuri de ac iuni se
interac ioneaz , dar nu se suprapun
[4, p. 223].
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Ca activitate formal , organizat
i planificat n urma sesiz rii apari-
iei unor probleme, consilierea fami-

liei ca i consilierea p rin ilor presu-
pune activit i exercitate de profe-
sioni ti. Educa ia familiei i a p rin-
ilor este f cut de p rin i, de profe-

sori i poate fi completat de diri-
ginte.

Pentru a fi un bun p rinte nu este
suficient s i iube ti copilul i nici
s ai anumite cuno tin e sau deprin-
deri. Orice program de educa ie a p -
rin ilor are n vedere anumite varia-
bile pe care le fixeaz ca obiective i
repere de sprijin:

• caracteristicile personale ale
copiilor;

• experien a personal de via
i experien a propriei familii;

• motiva ia p rin ilor i gradul
lor de implicare n acest
proces;

• timpul acordat n educa ia i
autoeduca ia copiilor;

• condi iile sociale i economi-
ce;

• modelele socio-culturale pe
care fiecare p rinte le cultiv
prin experien a proprie n
educa ie i autoeduca ie;

• abilitatea p rin ilor n orice
situa ie educa ional ;

• rela iile cu cei din afara sferei
familiale i alte comunit i;

• sensibilitatea p rin ilor n a
identifica nevoile reale ale
copiilor lor;

• principiul identit ii etnice i
interetnice i al propriet ii
personale;

• principiul educa iei intercul-
turale;

• dorin a de schimbare n mai
bine;

• flexibilitatea n concep ii i
atitudini n diverse situa ii
etc.

O valoare semnificativ pentru
domeniul abordat o au principiile
educa iei p rin ilor.

Dezvoltarea copilului este depen-
dent de calitatea rela iilor dintre el i
p rin ii lui. Prima grij a p rin ilor
trebuie s fie cunoa terea nevoilor
copiilor lor. Este de remarcat c nu
exist numai un mod bun de a cre te
copiii i nu exist o familie perfect ,
de aceea este important  s se cu-
noasc i s se respecte modele
diferite de p rin i i familii [5].

Abilit ile parentale reflect
nivelul individual de ncredere n
propriile for e, cuno tin e i abilit i.
Munca cu p rin ii cere dezvoltarea
cuno tin elor valorilor i pe funda-
mentul propriilor lor deprinderi,
experien e i abilit i, pentru a nu
induce dependen a i sentimentul de
vinov ie.

Proiectele i serviciile planificate
n colaborare str ns cu p rin ii i

bazate pe propriile lor coordonate vor
fi mai acceptabile i vor putea deveni
practici uzuale.

Paren ialitatea nseamn , n mod
obi nuit, implicarea mamei i a
tat lui, de aceea orice educa ie a
p rin ilor trebuie s porneasc de la a
fi relevant , n aceea i m sur , fetelor
i b ie ilor, femeilor i b rba ilor.

To i p rin ii au nevoie de sprijin
i ajutor n anumite perioade, de

aceea identificarea i rezolvarea prob-
lemelor educa ionale necesit  c i
diferite.

Paren ialitatea este un proces
continuu. Dezvoltarea unui p rinte
ncepe cu na terea propriului copil i

continu cu copil ria lui mic (v rsta
timpurie), copil ria, colaritatea, pri-
mele rela ii, prieteniile i colabo-
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r rile, sarcina, paren ialitatea deja a
copiilor i nepo ilor.

Calitatea de p rinte trebuie
nv at i perfec ionat . A fi p rinte

nu nseamn doar o conducere a
cre terii copilului, ci o interac iune
constant ntre p rin i i copii, care se
dezvolt n permanen .

n societ ile multietnice, diversi-
tatea cultural este exprimat prin
diversitatea modelelor de cre tere i
educare a copiilor, ca i prin perspec-
tive diferite de a vedea via a, lucru
care trebuie respectat n orice spijin
dat p rin ilor.

Cre terea copiilor este v zut n
oricare context ca o necesitate funda-
mental , ce presupune sprijin finan-
ciar, ngrijiri n institu ii speciale i
c ldura c minului familial [4, p. 225].

Activit ile de formare n edu-
ca ia familial corela ioneaz cu ima-
ginea de sine i pune n eviden
irepetabilitatea persoanei.

Educa ia p rin ilor aduce valoare
rela iilor din interiorul familiei, dar i
p rin ilor ca persoane. Dac vor ti
mai bine, vor ac iona mai eficient i
vor avea mai mult succes n
rezolvarea problemelor de familie. n
planul personal, aceasta va nsemna
cre terea ncrederii n propriile for e
i o atitudine mai flexibil i deschis

fa de urma i.
n planul imaginii de sine, se

constat  c activit ile propuse de
programele de educa ie a p rin ilor
ajut persoana pentru a se descoperi
ca partener i ca p rinte, dar i ca
individ inten ionat. Procesul de
con tientizare decurge concomitent
cu actualizarea atitudinilor care in de
persoana emancipat i care marchea-
z deschiderea spre noi perspective
existen iale. Acestea sunt: stima de
sine; ncrederea n poten ialul propriu
de schimbare; valorizarea capaci-

t ilor intelectuale; identitatea social
i cultural a persoanei.

La nivelul rela iilor cu co-
pilul, adultul va face proba implic rii
sale: se va preocupa de cunoa terea
copilului, pentru c dore te s - i
asume sarcina sa educativ  f r  s se
supun orbe te institu iei colare.

n planul rela iilor educa io-
nale, educa ia familial permite p rin-
ilor s se apropie de instrumente

dialectice care sunt cunoscute doar de
profesioni ti, dar i s creeze o
metodologie original , a familiei sale
n contextul educa iei tradi ionale.

Practicile educative ale fami-
liei i cele ale colii se completeaz
reciproc. Dac  p rin ii se implic tot
mai mult n dezvoltarea copilului,
coala se deschide progresiv c tre

familie. Exist o mul ime de sarcini
comune ntre coal i familie, a a
cum sunt i o mul ime de sarcini spe-
cifice fiec reia.

Problematica sprijinului fa-
miliei, realizarea unei colabor ri efec-
tive i eficiente ntre coal , familie i
comunitatea din care acestea fac
parte, n scopul cre terii i educ rii
mai adecvate a copiilor, este de mare
actualitate. Ideea unui parteneriat care
s pun mpreun agen ii edu-
ca ionali, factorii care pot influen a
dezvoltarea copilului i pot ac iona
preventiv sau proactiv asupra riscu-
rilor este dezb tut i analizat la
toate nivelurile politicilor sociale i
educa ionale.

Simpozionul interna ional
UNESCO, care a avut loc n Portu-
galia (1991), av nd ca tem cola-
rizarea (Succeeding of School), a
eviden iat rolul important al tiin elor
socio-educa ionale adresate familiilor
i comunit ii n contextul colariz rii

copiilor. Principalele teze de sprijin
n organizarea activit ilor comune
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dintre familie i coal prezentate au
fost:

Asigurarea nevoilor de per-
fec ionare a mediului / contextului
nv rii i acoperirea tuturor nevoilor

elevilor n ceea ce prive te hrana,
s n tatea, ngrijirea i sprijinirea
fizic i afectiv a fiec ruia n parte.
Pentru aceasta s-a identificat rolul
familiei i importan a interven iilor la
v rstele mici ale copiilor.

Construirea unor atitudini
pozitive la p rin i n raport cu
achizi iile educa ionale. coala are
nevoie de sprijinul p rin ilor i
ace tia se pot forma n continuare ca
p rin i responsabili cu sprijinul colii
i al structurilor de sprijin de pe l ng
coal .

Eviden ierea, n special n
ariile urbane, a lipsei unor structuri
(de aici nevoia acut ) de sprijinire a
familiilor i a mediului familial face
s creasc riscul e ecului n plan
colar. Se resimte nevoia unor politici

coerente de sprijinire a familiilor i
de leg turi eficiente i efective ntre
coal , familie i comunitate.

Pentru realizarea educa iei
este nevoie de crearea unor structuri
i asocia ii n care p rin ii s - i spun

cuv ntul. Un prim pas necesar este
sprijinirea exprim rii opiniilor, a ini-
iativelor i a ac iunilor prin interme-

diul mi c rii nonguvernamentale.
Concluziile simpozionului au

definit faptul c nu este posibil s se
completeze n mod pozitiv co-
larizarea f r o participare activ a
p rin ilor i a comunit ii. De aici,
responsabilitatea autorit ilor publice
este de a crea condi iile psihologice,
institu ionale i materiale pentru a
facilita leg tura organic ntre coal ,
familie i comunitatea local . Se
recunoa te importan a m surilor
integrate i sistematice care au ca

obiectiv copiii de v rst pre colar
pentru a se evita/preveni e ecul co-
lar. Pentru stabilirea unor rela ii
optime ntre coal i mediul apropiat
acesteia se analizeaz i rolul pe care
l joac stresul n institu ia colar ,

precum i nevoia unei preg tiri conti-
nue i c t mai adecvate a personal-
ului.

Dirigintele i educa ia popu-
lar

Copiii t i nu sunt copiii t i,
Ei sunt fiii i fiicele Vie ii

(Gibran)
Obiective preconizate:
o a sintetiza unele carac-

teristici ale pedagogiei po-
pulare n vederea funda-
ment rii activit ii dirigin-
telui;

o a stabili unele orient ri de
formare a copilului / ado-
lescentului n baza pedago-
giei populare.

Cultura pedagogic na ional a
neamului rom nesc constituie o parte
inalienabil a culturii pedagogice
universale. n prezent, cultura spi-
ritual-moral este determinat de
tendin a spre valorile general-umane,
printre care un loc binemeritat i
revine crea iei populare orale. Nu fie-
care popor l are pe un Shakespeare,
Geothe, Tolstoi, Rustavelli, Emi-
nescu, ns fiecare popor dispune de
un bogat folclor, tradi ii populare.

Pentru a sesiza poten ialul de
influen a pedagogiei populare e
necesar s semnal m pozi iile-cheie:

- pedagogia popular este un
fenomen firesc, inseparabil al
vie ii poporului;

- participarea reprezent rilor po-
porului n procesul de peda-
gogizare a maselor, lu nd n
considera ie faptul c cea mai
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mare avu ie a societ ii sunt co-
piii;

- fiecare se na te nepotul cuiva i
moare bunic;

- integritatea procesului pedago-
gic, valorificarea educa iei prin
care s-ar crea o armonie dintre
con tiin , comportament i
activitate;

- includerea timpurie a copiilor
n procesul pedagogic, n pro-

cesul autoeduca iei, educa iei
reciproce, reeduca iei;

- asigurarea maxim a indepen-
den ei i autonomiei n edu-
ca ie;

- atitudinea diferen iat fa de
personalitate (particularit ile
individuale i de v rst );

- cultul str mo esc, cultul ma-
mei, cultul copilului n toate
sistemele tradi ionale de edu-
ca ie e axiomatic;

- ideile n cultura pedagogic tra-
di ional sunt variabile i
permanente, ndemn nd mereu
la o activitate creatoare n opera
educativ .

Democratismul, umanismul, chiar
i solidaritatea ntre na iuni constituie

esen a pedagogiei populare. Conflic-
tele interetnice niciodat nu sunt
generate de popor.

Nu toate popoarele l au pe
Comenius, Pesstalozzi, Asachi, ns
fiecare popor are un tezaur de valori
general-umane.

Copiii i poporul sunt no iuni in-
divizibile: „Cine patria nu- i iube te,
du manul ei se nume te”", „Copiii
cresc u or n ograda vecinului”.
Cultura este un fenomen complex
multiaspectual. Diversele ei aspecte
se i manifest n mod specific la
diferite popoare.

Referindu-ne la caracterul de di-
rectiv al pedagogiei populare, tre-

buie s men ion m, c necesitatea
transmiterii experien ei exacte a creat
mijloace optime de exprimare a
ideilor. Prin aceasta se explic  c
fiecare idee a pedagogiei populare
con ine n sine multiple concluzii.
Forma aforistico-poetic a ideilor
pedagogiei populare este rezultatul
select rii i filtr rii de secole a
mijloacelor optimale de transmitere a
n elepciunii populare.

Pedagogia popular , n pofida
caracterului complex, nu este lipsit
de sistem. Mijloacele ei, metodele i
procedeele presupun diferen iere.
Zic torile i proverbele cu pre-
ponderen sunt destinate de a
pov ui, ghicitorile contribuie la
dezvoltarea ingeniozit ii intelectului,
c ntecele i dansurile – pentru
educa ia estetic , pove tile – pentru
toate cele men ionate.

Studierea experien ei educative a
poporului permite s prezent m pro-
cesul pedagogic din cadrul istorico-
natural. n acest mod educa ia e o
consecin a unor sau altor fenomene
sociale.

Pedagogia popular este con ti-
in a social a poporului. Ea a ap rut
i s-a dezvoltat pe baza generaliz rii

faptelor oamenilor, care n-au avut o
preg tire special , av nd unele mo-
mente aleatorii. Oamenii adul i intr
n permanen n contact cu copiii nu

numai de aceea c i ndeplinesc
misiunea, urm rind n mod un scop
pedagogic, ci pur i simplu le este
pl cut aceast activitate intelectual
- cultivarea calit ilor general-umane.
De aceea, acest model de comunicare
poart un caracter pur umanist.

Cultura pedagogic tradi ional
presupune un sistem bogat, care
include diverse func ii, factori, me-
tode, mijloace i forme ale educa iei,
n acest sens problema cardinal
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const n formarea omului adev rat
(perfect).

Pedagogia popular l are pe om
n obiectivul s u pe parcursul ntregii

vie i: de la na terea lui p n la
moarte, de la nepot p n la bunel.
Pedagogia popular vizeaz i
autoeduca ia b tr nilor, preg tindu-i
pentru via a cre tin , a a cum se
exprim marele pedagog ceh Come-
nius. Idealurile form rii personalit ii
perfecte, se manifest la toate popoa-
rele, n primul r nd, prin calit ile
general-umane, coloritul na ional per-
sist nd, mai mult sau mai pu in, n
permanen .

Multe idei pedagogice ale popo-
rului mbog esc arsenalul form rii
personalit ii perfecte.

Generalizarea p r ilor componen-
te ale pedagogiei populare, cercet rile
tiin ifice urmeaz  s accelereze pro-

cesul de implementare a acestor ins-
trumente pedagogice n coala
na ional contemporan , deoarece au
o importan deosebit n revitaliza-
rea culturii pedagogice na ionale:

No iunile i faptele de baz ale
pedagogiei populare: ngrijirea, d d -
cirea, educa ia, autoeduca ia, reedu-
ca ia, nv tura (pova a), ndruma-
rea, instruirea.

Copilul ca obiect i subiect al
educa iei.

Factorii educa iei: natura, munca,
modul de via , comunicarea, tradi-
iile, arta, religia, cuv ntul matern,

limba popoarelor nvecinate.
Metode, procedee, mijloace de

influen asupra cuno tin elor i
con tiin ei n comportarea copiilor n
sistemul educa iei: explica ia, cerin a
popular , dorin a, rug mintea, sfatul,
aluzia, aprobarea, administrarea, mul-
umirea, repro ul, interzicerea, bine-

cuv ntarea, mo tenirea.

Dirigintele i exigen e ale
educa iei permanente

Scopul principal al educa iei
permanente este calitatea vie ii indi-
viduale i comunitare. Exigen ele
educa iei permanente se exprim n:

- a r spunde nevoilor omului i
solicit rilor lumii n continu
schimbare;

- a r spunde dezideratelor vie ii
democratice pentru libertatea
persoanei;

- a asigura anse egale de instru-
ire i educa ie tuturor cate-
goriilor de oameni, participarea
la via a social-economic , po-
litic i cultural ;

- a dezv lui oamenilor proble-
mele propriei dezvolt ri, prob-
lemele lumii n care tr iesc;

- asigurarea condi iilor pentru
dezvoltarea omului pentru sine
i pentru al ii, form ndu- i

identitatea;
- personalizarea actului educa-

ional continuu;
- asigurarea condi iilor pentru a

nv a s fii i s devii;
- transformarea educa iei n

instrument de automodelare pe
parcursul ntregii vie i pentru
educa ia n schimbare;

- deprinderea de a se confrunta
cu problemele vie ii personale
i sociale i a g si solu ii

adecvate;
- construirea modelelor de com-

portare av nd ca reper valorile:
adev r, fericire, pace, libertate
etc., centrarea educa iei pe va-
lorile umaniste.

Obiectivele educa iei permanente
sunt rezultate a teptate i se dimensi-
oneaz n trei categorii generale, ale
structur rii con inuturilor i strate-
gice.
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Obiective pentru dezvoltarea
biopsihic :

- nsu irea cuno tin elor, price-
perilor, deprinderilor i atitu-
dinilor pentru asigurarea unui
nivel corespunz tor de s n tate,
prevenirea i vindecarea bo-
lilor;

- nsu irea cuno tin elor funda-
mentale din diferite domenii i
formarea culturii generale;

- formarea i dezvoltarea price-
perilor i deprinderilor de mun-
c fizic i intelectual (citit,
scris, calcul);

- stimularea i ntre inerea inte-
resului pentru dezvoltarea
capacit ilor proprii;

- dezvoltarea dimensiunii intra-
psihice n contextul rela iei
corp-suflet-spirit;

- dezvoltarea dimensiunii intra-
psihice (a rela iilor cu semenii
– solidaritatea, comunicarea);

- interesul pentru un mod armo-
nios de via intim i co-
munitar .

Obiective pentru activitatea de
nv are:

- dezvoltarea capacit ii de nv -
are (capacit i cognitive, afec-

tive, volitive, atitudinale, apti-
tudinale);

- dezvoltarea capacit ii de
nv are continu ;

- stabilirea unei rela ii echilibrate
ntre tipurile de nv are: hete-

ro nv are ( nv are prin al ii,
de la al ii), auto nv are (prin
sine nsu i), inter nv are ( n
cadrul interrela iilor, nv are
interactiv );

- dezvoltarea motiva iei pozitive
a nv rii;

- dezvoltarea creativit ii n
procesul de nv are;

- integrarea noilor cuno tin e, a
priceperilor i deprinderilor n
structuri proprii;

- formarea i consolidarea sti-
lului de studiu individual;

- cunoa terea i respectarea nor-
melor de psihoigien i ergo-
nomie a nv rii;

- formarea deprinderilor de fo-
losire a unor canale de dis-
tribuire a informa iilor: carte,
pres , radio, televiziune, cal-
culator, Internet, biblioteci cla-
sice i electronice, muzee etc.;

- nsu irea metodelor de nv are
dirijat i autodirijat ;

- interesul pentru re nnoirea cu-
no tin elor, pentru perfec-
ionarea nv rii.

Obiective pentru adaptarea i
integrarea social :

- interesul pentru nv area con-
tinu de a face fa schim-
b rilor din via a profesional ,
civic , politic ;

- receptivitatea pentru parcur-
gerea recicl rilor, reconver-
siilor, perfec ion rii profesi-
onale, reorient rii carierei;

- cre terea gradului de angajare
social , de participare la via a
comunitar ;

- flexibilitatea n acceptarea
schimb rilor n via a personal ,
familial , profesional , politic ;

- consolidarea atitudinilor de
colaborare, cooperare, solida-
rizare.

Obiective de raportare la schimbare:
- formarea atitudinii pozitive fa

de schimbare;
- formarea capacit ii de a sesiza

sensul schimb rii, de a re-
ac iona la schimbare ca la o
provocare pentru perfec ionarea
adapt rii;
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- diminuarea tr irii incertitu-
dinilor, a nelini tii;

- anticiparea elabor rii compor-
tamentelor adaptative, lu ndu-
se n calcul schimb rile po-
sibile;

- acceptarea i n elegerea mo-
bilit ii sociale, a ritmurilor
accelerate ale lumii moderne;

- aprecierea riscului;
- necesitatea asum rii riscurilor

cu costuri c t mai mici.

Dirigintele i metodele educa iei
tradi ionale

Obiective preconizate:
- a con tientiza c metodele

educa iei tradi ionale for-
meaz teleologia educa iei
moderne;

- a preciza semnifica ia me-
todelor educa iei populare n
formarea/dezvoltarea
personalit ii elevului;

- a stabili poten ialul moralei
populare ca fundament al
educa iei pentru dezvoltare
i schimbare.

Morala popular cuprinde norme
de comportare, cimentate i cerute
de n elepciunea poporului. Ca i alte
forme ale con tiin ei sociale - religia,
tiin a, arta, filozofia, morala este

condi ionat i determinat de
existen a social , de condi iile de
via ale omului, nglobate n crea ia
popular oral , ca mare valoare
na ional , ca educa ia tradi ional ,
izvor inepuizabil de idei i con inut
educativ acumulate pe parcursul
secolelor. Con inutul etic al activit ii
educa ionale din familie i societate
trebuie considerat un tot unitar ntre
con tiin a, comportarea i convin-
gerile morale ale personalit ii. Prin
urmare, multitudinea con inutului

integru al educa iei morale, n
general, i al form rii convingerilor
morale, n particular, poate fi pus n
eviden prin raportarea la principiile
moralei universale i na ionale.

Prin metode de educa ie moral
n elegem modul de lucru i influ-

en a v rstnicilor asupra copiilor,
prin care ace tia i formeaz
no iunile, sentimentele i con-
vingerile morale, c t i obi nu-
in ele de conduit moral .

Explica ia moral . Cu ajutorul
acesteia putem dezv lui con inutul,
sensul i necesitatea respect rii unei
valori, norme sau reguli morale.
Realiz ndu-se cu ajutorul limbajului,
ea implic dou func ii principale:
informativ i stimulativ . Prima
const n con tientizarea sensului
unei cerin e morale externe,
relev ndu-i note definitorii sau
mbog indu-i con inutul cu noi as-

pecte. Aceea i con tientizare se
realizeaz n func ie de experien a
copilului (elevului), explica ia
folosindu-se cu prec dere, atunci
c nd aceast experien este mai
redus sau inexistent , ea av nd
menirea s conduc la recunoa terea
i n elegerea adev rului moral. Cea

de a doua func ie stimulativ const
n suscitarea componentei afective,

datorit for ei argumentative a
limbajului ca instrument de
comunicare. Fire te, atunci c nd
argumentarea verbal este ntregit
cu materiale i fapte, func ia
stimulativ a explica iei concrete se
amplific : „Cine nu face nimic,
nva  s fac  r u” [3, p. 128].

Metoda exemplului celor
maturi pentru cei mici se bazeaz pe
nsu irea unor modele ce ntru-

chipeaz fapte i ac iuni morale.
Baza psihologic a exemplului este
dat , pe de o parte, de efectul su-
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gestiv al comport rii altora, iar pe de
alt parte, de tendin a spre imita ia
proprie a omului, n general, i a
copilului, n special. Se imit , de
obicei, ceea ce corespunde, la un
moment dat, preocup rilor, dorin elor
i aspira iilor copilului (elevului),

locul prescrip iilor verbale, care aveau
menirea de a descrie cum urmeaz  s
fie comportamentul n desf urarea
sa. Cum este i firesc aceast reluare
mbrac o serie de nuan e, n func ie

de personalitatea celui ce ofer
exemplul, c t i n func ie de situa ia
n care ac ioneaz . „Ce semeni, aceea

culegi”.
Nota de melancolie, care se

degajeaz din mai toate c ntecele de
leag n, reflect i via a grea a familiei

r ne ti din trecut. De i familia
nfrunta cu t rie greut ile, aici dom-

nea atmosfera de dragoste, n elegere
i respect reciproc. C ntecele ce

reflect grijile de toate zilele ne-o
arat pe mama ng ndurat de soarta
b rbatului istovit de munc , vis nd la
c p t iul copilului timpul c nd acesta
va cre te m ri or i-i va fi tatei „de
ajutor”, i va da posibilitate acestuia
s se mai odihneasc :

„ i tu-n c mp c nd mi te-ai duce
Mama m ncare- i-a duce

i dup ce mi-i lucra,
i sta pu in i-i m nca,

i tata s-a odihni,
c t cu tine-a mai gr i” [3, p. 129].

Pova a este metod ce se
bazeaz pe valorificarea experien ei
morale a omului, fiind sedimentat n
proverbe, cuget ri, maxime etc., n
vederea form rii con tiin ei morale a
elevilor.

Dac n majoritatea meto-
delor mesajul educativ de la profesor
apare ca agent sau model, n cadrul
acestei metode, mesajul educativ este
codificat ntr-o expresie lingvistic ,

cu o puternic nc rc tur moral .
Deci, nu educatorii din popor, nu
profesorul sunt cei care impun
cerin e, orienteaz sau controleaz
moralitatea elevilor, ci asemenea
obiective trec pe seama unei maxime,
a unei cuget ri, a unui proverb sau
aforism:
„Seam n la tinere e, ca s ai ce
culege la b tr ne e”.
„Nu c lca adev rul n picioare, dac
vrei s  ai trecere la oameni”.
„Cel ce nva continuu este om
drept, iar cel ce se crede nv at, nu e
n elept”.

Aceste profunde i frumoase
g nduri despre felul nostru de
comportare acas i printre oameni
sunt ni te axiome veritabile n
formarea con tiin ei copilului.

O alt metod este rug min-
tea. Cu ajutorul ei solicit m copiilor
i elevilor ndeplinirea benevol a

unei sarcini, l s ndu-le totodat
libertatea de a decide n leg tur cu
momentul i modul ei de ndeplinire.
De fapt, aceast metod este opus
celei de formare categoric a
cerin elor. Spre deosebire de ordin,
rug mintea const n solicitarea
accept rii autonome a cerin ei, de
aceea refuzul ndeplinirii nu poate fi
pedepsit, ns nu trebuie s se ajung
la aceasta. Prin felul n care sunt
formulate i tonul folosit, educatorii
populari declan eaz asemenea
mobiluri interioare, care n mod
inevitabil se vor r sfr nge asupra
conduitei.

Cultivarea tradi iilor ca
metod de educa ie. n general,
tradi iile sintetizeaz experien a
pozitiv acumulat de-a lungul unei
perioade istorice i se concentreaz n
organizarea periodic a unor activit i
ce marcheaz cele mai semnificative
momente din via a familiei i a colii
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sau a grupurilor de copii cu interese
comune. Ele se caracterizeaz prin
faptul c , o dat ce sunt consolidate,
se transmit de la o genera ie la alta,
devenind astfel puternice focare de
atrac ie i concentrare a energiilor
individuale, repercut ndu-se pozitiv
asupra activit ilor pe care le implic
i, deci, a exercit rii morale a

copiilor.
Repro ul reprezint o

modalitate prin care educatorii
populari i exprim nemul umirea
fa de un act moral care s-a realizat
cu scopul de a evita sau de a preveni
repetarea lui. Valen ele educative ale
acestei metode rezid n convertirea
nemul umirii celui mai n v rst ntr-
un factor inhibitor pentru copii.
Folosirea abuziv poate conduce la
instalarea unei st ri de descurajare i
renun are la tendin a de a se corija.
Aceast metod e n corela ie cu
aluzia exprim rii la figurat, prin
intermediul c ruia, de fapt, li se re-
pro eaz copiilor care n-au ndeplinit
anumite rug min i, care, de fapt, se
interp trund i cu o alt metod –
avertismentul, care presupune o
nuan de constr ngere ce se aplic
pe parcursul desf ur rii activit ii
atunci, c nd se constat  c este
periclitat rezultatul pe care l
urm rim.

La formarea con tiin ei
morale contribuie i disputa, obi nu-
in a, binecuv ntarea, rug ciunea,
dorin a, cerin a popular , sugestia,
aprobarea i dezaprobarea, inter-
zicerea, lauda, pedeapsa, blestemul
etc. [3, p. 132].

Formele tradi ionale ale sfa-
tului, amenin rii, condamn rii, alu-
ziei, repro ului etc. i g sesc expre-
sie n proverbele populare. Un loc
aparte n proverbe l ocup sfaturile
practice n educa ia copiilor de c tre

cei mai n v rst care, de fapt, sunt
forme de comunicare a experien ei
pedagogice populare.

Cea mai r sp ndit categorie
de proverbe, n aceast ordine de idei,
are ca tem nv tura (sfatul, pova a,
ndrumarea):

„S  m ng i copilul numai c nd
doarme”.
„Pomul se ndreapt de mic, nu de
mare”.
„ nv tura dat  r u se sparge n
capul t u”.
„Degeaba ai tr it, dac nimic n-ai
citit”.
„Copilul r sf at r m ne ne nv at”.
„Cei mai virtuo i educatori sunt
recunoscu i b tr nii”.
„Ascult -i pe cei care tiu mai bine
dec t tine”.
„Cine nu respect pe b tr ni, nu este
om” etc. [2, p. 99].

Explicarea no iunii cinste
numai prin negare, desigur, nu poart
o mare nc rc tur n planul
educa iei, cu at t mai mult, n planul
auto-educa iei. Chiar i r spunsul la
ntrebarea „acel ce nu face nimic este

cinstit?” multora le provoac di-
ficult i. R spunsurile sunt simpliste
(Nu. Nu-i a a. Nu ntotdeauna se
poate..., iar argumentate nici unul).

Formarea no iunilor de
moralitate parcurge un anumit num r
de trepte (etape), nt i de toate, la
elevi, apar numai reprezent ri despre
unele fapte morale sau altele, nc t n
aceste reprezent ri se pot reflecta, de
obicei, particularit ile lor secundare.
Sub conducerea nv torului, elevii
treptat ncep s n eleag i s
sesizeze principalul, esen ialul. Ope-
r nd cu no iuni, ei se nva pas cu
pas s le disting , limit nd con inutul
unei no iuni de alta.

Con tiin a moral a elevilor
poate fi reprezentat sub aspect de
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cerin e i idealuri, care in de un
popor sau altul. Pentru prezentarea
generalizatoare a con tiin ei morale,
este neap rat a eviden ia cerin ele
morale de baz , a consolida prin pro-
verbe, zic tori, pove ti, c ntece alese
cerin ele i normele moralit ii
contemporane.

Formarea con tiin ei morale
presupune nu numai asimilarea no-
iunilor de moral , ea include n sine
i atitudinea celui pe care l educ m

fa de aceste no iuni, tendin a de a
utiliza aceste principii n conduita sa.
n cazul respectiv, no iunile de mo-

ral se transform n convingeri
morale i devin motivele comporta-
mentului moral.

Convingerile morale consti-
tuie o viziune asupra normelor i
principiilor morale, bazate pe situa ii
logic g ndite, exact asimilate, p reri
care n con tiin a celui pe care l
educ m sunt legate cu declara ii
sincere, profunde, cu tr irile drept ii
i afirm rii lui. Convingerile morale

apar ca un ndemn spre anumite
norme de comportare, fapte. Convin-
gerile morale stau la baza comporta-
mentului omului, caracteriz ndu-1 ca
personalitate.

Din punctul de vedere al
exemplului pozitiv, un mare pre are
materialul biografic (discu ii, poves-
tiri despre personalit i marcante n
domeniul culturii i tiin ei).

Un loc central n procesul de
formare a sentimentelor morale este
rezervat eroilor na ionali. Fiecare
popor i are eroii s i care pot fi un
exemplu pentru genera ia n cre tere.
Elevii trebuie familiariza i cu
exemple din istoria luptei i muncii
poporului. F r aceasta procesul edu-
cativ este lipsit de perspectiv istoric
i, ca rezultat, se stinge entuziasmul,

se destram sentimentele.

Pentru diriginte este impor-
tant nu numai s descopere sentimen-
tul pozitiv, ci i faptul de a-l trans-
forma n tr ire stabil , modific nd-o
mereu. Sentimentul moral este mai
profund atunci, c nd sunt mai variate
i pronun ate at t ideile, c t i ima-

ginile de care el este legat. Este
important ca sentimentul moral s - i
g seasc reflectarea ntr-un compor-
tament adecvat, adic sentimentul
moral s fie confirmat de fapt i s -
i g seasc locul n ea.

Educ nd b ie ei i feti e,
tineri i tinere n spiritul naltei mo-
ralit i, e important a accentua nece-
sitatea sentimentului de prietenie, al
primei dragoste, necesitatea mbin rii
acestor sentimente cu acela al
respectului exigen ei manifestat unul
fa de altul. Aceasta e posibil numai
ntr-un colectiv s n tos. Iat de ce n
coala contemporan principalele ca-

racteristici ale personalit ii trebuie
formate sistematic i consecutiv, pe
primul loc plas nd exigen a fa de
sine i cea reciproc , disciplina con-
tient , care conduc la democratizarea
i umanizarea rela iilor dintre oameni.

n cazul armoniei dintre sen-
timent i fapt , persoana educat cu-
noa te nu numai obiceiurile sale, dar
apare i o satisfac ie intern care este
provocat de sentimentul datoriei
ndeplinite, sentimentul con tiin ei

curate i, dac iar i apare aceea i
situa ie, avem argumente de a crede,
c va ap rea acela i sentiment i va fi
efectuat o fapt demn .

Procesul de formare a senti-
mentului moral trebuie s fie concret,
s aib un program argumentat,
judicios, s fie luate n considerare
particularit ile individuale de v rst .

Cercet rile psihologilor i
experien a pedagogic demonstreaz ,
c educarea deprinderilor morale i
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transformarea lor n calit i perma-
nente ale personalit ii sunt posibile
numai prin prezen a persoanei edu-
cate, a motivelor corespunz toare de
comportare. De aceea, formarea ati-
tudinii pozitive fa de anumite norme
de comportare, care trebuie s fie
transformate n calit i de persona-
litate, depinde, n mare m sur , i de
motivele comport rii elevului.

n educarea comport rii mo-
rale, o mare parte revine cerin elor
concrete, faptelor generalizatoare i a
ac iunilor elevilor, ns trebuie de avut
n vedere c cerin ele, dac nu sunt

consolidate prin exemplul personal,
nu ating scopuri i nu permit a realiza
unitatea dintre cuv nt i fapt . Sub
forme de cerin e sunt formulate multe
proverbe i zic tori populare, care
trebuie utilizate c t mai frecvent n
munca educativ de c tre diriginte:
„A a este primit n popor”. „A a era
primit la cei n v rst ”. „A a nva
poporul” [3, p. 136].

Snoava constituie un
admirabil ndrumar de moravuri, fiind
n acela i timp o reflectare a moralei

populare. Tot ceea ce se nt mpl n
snoav vine s corecteze defectele
oamenilor, s ndrepte ceea ce este r u
n societate, instituind n acest fel

valorile morale ale adev rului i
drept ii. Ea se impune spiritual, ca un
factor de echilibru social, prin for a sa
modelatoare i prin capacitatea ei de a
contribui la progresul societ ii, prin
asanarea acesteia de toate impurit ile
pe care le con ine. Prin snoav
oamenii devin mai buni, mai cinsti i i
mai n elep i, c ci for a de exem-
plificare a r ului i a tuturor aspectelor
negative contribuie la o regenerare
social a colectivit ii. Prin exemplele
negative pe care ni le ofer snoava,
oamenii nva  s - i corecteze de-

fectele, nl tur nd minciuna, falsitatea,
lenea, prostia etc.

Dintre toate speciile narative,
snoava ilustreaz de-a lungul timpului,
poate la cel mai nalt grad, capacitatea
omului din popor de a se amuza, oric t
de sup rat i nedrept it ar fi, c ci
comicul, sub diversele sale forme, pe
de o parte izoleaz i anihileaz te-
oretic r ul, pe de alt parte, afirm prin
negarea acestuia, valorile morale ale
binelui. Snoava i ajut pe oameni s
se ndrepte, s se fereasc de vicii, dar,
mai ales, le d n elepciunea de a ti s
lupte mpotriva aspectelor negative din
societate.

Snoava corespunde ast zi, mai
mult ca oric nd, cerin elor spirituale i
preferin elor publicului contemporan,
care o accept ca pe o reflectare realist ,
din perspective comico-satirice a vie ii
rurale. Totodat , snoava dezv luie, prin
ingeniozitatea red rii situa iilor negative,
mentalitatea i n elepciunea poporului,
care oferind exemple morale prin
negarea defectelor umane i a aspectelor
reprobabile din via . Rezolvarea
conflictului narativ se face ntotdeauna
n spiritul educa iei moral-populare i a
valorilor sale. Snoavele se instituie ca
scene din via a satului cu valoare de
exemple pentru ntreaga conduit a
oamenilor. R sul are efecte mora-
lizatoare prin capacitatea sa de corectare
a aspectului sau viciului vizat.

Categoria estetic a comicului
particularizeaz aceast specie narativ ,
conferindu-i spontaneitate i originalita-
te. Umorul rom nesc are tr s turi dis-
tincte, traduc nd n plan artistic o ntrea-
g spiritualitate a poporului nostru, ca-
pacitatea sa de a se amuza chiar n cele
mai grele momente, n acest sens, punem
n discu ie dou tipuri de personaje,
diferite prin structura narativ , dar, ntr-
un fel, apropiate genetic prin spirit: este
vorba de P cal , eroul comic al snoavei
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tradi ionale rom ne ti i Bul , personaj
caracteristic pentru pove tile moderne.
Ambele personaje se plaseaz sub
inciden a aceleia i expresii comice:
mimarea imbecilit ii care ascunde o
inteligen intern remarcabil .

Rom nul a f cut prin snoav
„haz de necaz” i, astfel, a supravie uit
tuturor nt mpl rilor sociale, p str n-
du- i credin a n victoria binelui i
adev rului. Tocmai aceste coordonate
ale firii sale l-au men inut, conferin-
du-i permanen i stabilitate pe acest
p m nt, ncercat de istorie i, din
acest punct de vedere, noi apreciem
snoava ca o dovad de permanent
spiritualitate a creativit ii rom ne ti.

Ponderea n reflectarea comi-
c i preponderent realist a vie ii ne
face s credem c snoava poart i
semnifica ia de metod a educa iei
morale.

n concluzie, men ion m c
din perspectiv pedagogic , educa ia
moral vizeaz formarea-dezvoltarea
educa iei morale a personalit ii uma-
ne, proiectat i realizat la nivel
teoretic i practic, in ndu-se seam i
de morala popular .

Formarea profilului moral la
nivel popular angajeaz sensul bio-
psiho-social i pedagogic al moralei
plasate ntr-un c mp pedagogic deschis
pentru diriginte n educa ia permanent
din perspectiva urm toarelor principii:

- principiul coresponden ei peda-
gogice dintre tiin a pedagogic

i educa ia tradi ional a mora-
lit ii;

- principiul valorific rii resurselor
i disponibilit ilor pozitive ale

personalit ii umane, n vederea
elimin rii celor negative n lu-
mina n elepciunii populare;

- principiul unit ii i al conti-
nuit ii axiologice ntre toate
formele, modalit ile, mijloacele
i factorii etnopedagogiei n

proiectarea i realizarea educa iei
morale;

- principiul diferen ierii educa iei
morale, n dependen de func ia
cultural a educa iei, care are o
pondere specific n cadrul acti-
vit ii de formare-dezvoltare a
personalit ii n viziunea idea-
lului popular;

- principiul corel rii func ionale a
educa iei tradi ionale cu tiin a
pedagogic .

Aceste principii i alte norme, n co-
nexiunea tiin ei pedagogice contem-
porane cu instrumentele etnopedago-
giei, pot fi grupate n dou modele
orientative: un model strategic i un
model instrumental (metode verbale,
conversa ia moral ; metode intuitiv-
active, exemplul moral, exerci iul mo-
ral, aprobarea moral i dezaprobarea
moral ) prin care educ m con tiin a
uman , care presupune nivelul
perceptiv, imaginar, motric, emo ional,
volitiv, identic etc
.
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